Unterricht & Erziehung

Lernbereich Kulturelle Praxis

Forschend Le

Die Problematik der Selbstbestimmung bei der Wahl der

Lehr-Lern-Inhalte ist eine zentrale Frage in der gegenwirtigen

Bildungsdebatte (Bohnsack 2009). Schulen erproben hier nicht nur

unterschiedlichste Formate der Binnendifferenzierung in der Schule,

sondern stellen sich dabei die Frage, wie eine freie Wahl der Lerninhalte

durch die Schiilerinnen und Schiiler in der Schule Fuf fassen kann.

Christian Kammler

Philipps-Universitdt Marburg,
Institut fiir Schulpddagogik

Das -Forschende Lernene« als cine mogli-
che Methode selbstbestimmuen Lernens
hat trotz unterschiedlicher Bemithungen
bisher nurim eingeschriinkeen Mafdin der
Schule Einzug gehaleen. Neben fehlenden
Zeittenstern und ciner gewissen Unsicher-
heit in Bezug aut” die Bewertung der
Fraebnisse, hiinge dies auRerdem mic der
Komplexitic der Methode selbst. wic auch
mit den Heraustorderungen an die Lehr-
penson zusammen. Dabei wird ein verin-
dertes Rollenverstindnis — weg vom

Unterweisenden — hin zum Lernbeglei-

ter - als unmittelbare Rahmenbedingung
tur das Gelingen von Forschendem Ler-
nen cingetordert (Messner 2009). Dic
Erprobung entsprechender Rollenmuster
in der [chrerbildung tfindet allerdings bis-

her nur unzureichend Raum. Bezogen aut

die Schule lasst sich feststellen. dass dem
Forschenden Lernene zwar unter dem

Gesichtspunke — entdeckenden  Lernens
und Projekdernens ein gewisser Stellen-
wert zugesprochen wird (Kammler 2012).
das cigendiche »Forschen« als Generie-
rung von neuem. noch nicht bekanntem
Wissen. aber in Schule im Regelfall als
nicht leistbar ausgeklammert wird. Das
Forschungsergebnis wird an dieser Seelle
dann als ¢ine, vom Individuum unabhin-
gig obicktivierbare Erkenninis detiniert.
In seinem Autsatz ~Schiiler als Forscher-
thematisiert Johannes  Bastan  bereits
1991 diese Schwierigkeit (Bastian: Johan-
nes). Daraut dass Forschung aber auch
andere Wege gehen kann, hac die Kunst-
padagogin Helga Kimpt-Jansen mit dem
Konzept der Asthetischen Forschung aut-
gezeigt (Kimpt-Jansen 2000). bei dem der
Frkennenisgewinn der cinzelnen Person
im Vordergrund stehe. In der Weiterent-

wicklung dieses Gedankens (unter ande-

rem) durch Blohm und Hetl (20120,
warde das Schulentwicklungsprogramm
Kultur.Forscher! durch die PwC-Stiftung
autgelegt und operativ und konzeptionell
wetterentwickelnd  durch die Deutsche
Kinder- und Jugendstiftung in mehrere
Bundeshinder seic 2009 an die Schulen
herangetragen. In diesem Konzeptwerden
Forschungsprozesse cinerseits durch dice
Kooperation mic kulwrellen Parinern
angestoflen,  finden  aber  andererseits
durch dic Anwendung disthetischer Hand-
lungsweisen cine neue Dimension im
individuellen Forschungs- und Bildungs-
prozess der Schiilerinnen und Schiiler. So
werden Projekte innerhalb des Program-
mes entwickelr, die die Kooperation mit
Kulturschattenden aller Sparten vorschen
und Schilerinnen und Schiiler bspw. tiir
sich dic Moglichkeiten von Asthetischer
Forschung im oftentlichen Raum mit
cinem  theaterpidagogischen  Schwer-
punkt erschlieffen oder aber auch Kultur-
cinrichtungen wie Museen als Ausgangs-
punkt fiir ecigene  Forschungsprozesse

wihlen.

Transferwissen generieren und
nutzbar machen

Dass disthetisches Lernen und Handeln
tiir Schiilerinnen und Schiiler, aber auch
tir [ chrerinnen und Lehrer von hoher
Bedeutung sein kann, wird in der Arbeit
der AG-Kulturelle Praxis am Institut tir
Schulpidagogik der Philipps-Universicis
Marburg deutdich.

Hier arbeiten mchrere Kolleginnen
und Kollegen im Kontext der grundstin-
digen Lehrerbildung daran, die Bedeu-

tung und die Moglichkeiten dsthetischer

Felder und Handlungsweisen im Kontext
der Lehrerbildung  (www.kulwurellepra-
xis.de) zu erproben und fiir die Erweite-
rung der Lehrerkompetenz nutzbar zu

machen.

Neben ciner Anzahl von Seminarange-
boten, die die Kompetenzen fordernden
Maglichkeiten disthetischen Handelns fiir
die Studierenden selbst nutzen, werden
Fragestellungen von  kultureller Schul-
profilentwicklung (Kammler 2010). wie
auch von dsthetischer Forschung aufge-
nommen und in einen  Praxistransfer

gebrache,

Konzeptionelle Verzahnung

Angeregt durch  die wissenschaftliche
Begleitung des Kulwur.Forscher!-Projek-
tes in Hessen durch das Institut fiir
Schulpidagogik (PUM, Philipps-Univer-
sicit. Marburg), entwickelte sich inner-
halb der Arbeitsgruppe die grundlegende
Fragestellung, wie Studierende in ihrer
Ausbildung bereits mit den Moglichkei-
ten Forschenden Lernens in Kunst und
Kultur in Beriihrung gebracht werden
kannen, dabei die notwendige Rahmung
kennenlernen, innerhalb eigener Projekee
Formate erproben und  reflektiere als
Transterwissen den Schulen zur Vertfii-
gung stellen.

Um dieses Vorhaben zu realisieren,
wurden unterschiedliche Kooperations-
partner in die Entwicklung eines entspre-
chenden Seminarformates mit einbezo-
:_:L'l].

Forschendes Lernen als Teil selbscbe-
stimmter Lehr-Lern-Konzepte in der ers-
ten Phase der Lehrerbildung

Schritt 1 — Grundlagen bilden

Dic Lehramesstudierenden  erhalten in
ihrem Pidagogikstudium die Maglich-
keit, sich im Rahmen des Seminars »For-
schendes Lernen und Asthetische For-
schunge« theoriegeleitet mit der Materic
auscinanderzuserzen und sich so Grund-
lagen selbstbestimmuer  Lehr-Lern-Pro-
sesse zu erarbeiten. Dabei ergiinzen sich
di¢ Theorien des Forschenden Lernens
und der dsthetischen Forschung mit der
Rahmung fiir forschende Lernprozesse
an Schulen und werden so zu einem theo-
ricgeleiteten Praxisansacz.

Schritt 2 — Kooperationspartner
gewinnen
Um fir den Praxistranster ein entspre-

chendes Erprobungsfeld zu haben, wurde
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Abb.2: Kooperationspartner

vonseiten der AG-Kulwrelle Praxis cine
kooperierende Schule gesuchr, die den
Studierenden dic Maglichkeit gab. in
Zusammenarbeit mit den Lehrerinnen
und Lehrern cines Jahrgangs eine Pro-
jckedurchfithrung zum »Kulturtorschen
unter Einbezichung des Lehrerteams mit
cinem ganzen Jahrgang durchzufiihren.

Schritt 3 - Erfahrungsraume weiten

In Zusammenarbeit der AG-Kulwrelle
Praxis mit dem Stidel Muscum in Frank-
turt nahmen die Studierenden und das
Lehrerteam der Kooperatonsschule ge-
meinsam an ciner Fortbildung im Stidel
teil. Dabei ertuhren sie gleichberechtig

kuleurellen Partner  Scidel. als

Impuls- und Methodengeber.

den

So konnten durch die Betrachtung und
Beschiiftigung mit den ausgestellien Bil-
dern.iny iclfiltiger Weise cigene Fragesiel-
lungen sumuliert werden und zu tachiiber-
areitenden Forschungstragen. wic zum Bei-
spicl die politische Intension des Kiinstlers
oderdic Arbeit mitchemischen Substanzen
(Pigmenten) in der Kunst fithren. Auf der
anderen Seite konneen durch Erweiterung
des Methodenspekrums im Sinne dstheti-
scher Handlungsweisen. Infhalte subjcktiy
forschend und individuell bildend. neuc
Bedeutungsebenen gewinnen, wic zum
Beispiel durch das szenische F rspiclen des
Kontextes eines Bildes.

Schritt 4 - Projekte gemeinsam
entwickeln

In ciner, aut die Fortbildung im Museum
folgende  gemeinsame Planungsphasc
wurden die Projektideen zusammenge-
tragen und in cine konkrete Projekt-
planung tbertiihre. Dabei blichen dic
Studierenden  die Protagonisten  des
Geschehens und lernten jenseits ihres
Fachinteresses ihr gestaltendes Potenzial
su nutzen. Die Lehrerinnen und 1 chrer
blicben in der Beraterrolle, brachten ihr
Fachwissen, aber auch ihre pidagogische
Friahrung cin und coachten die Studic-
renden innerhalb des Projektes. Inhaldi-
che Vorgabe fiir dic Projekeplanung war
die Fragestellung: Wie konnen die im
Stidel Museum gemachten E rtahrungen
nun in cinen allaagstauglichen Transter
an ciner iiber 100 km vom Muscum ent-
fernten Schule gebracht werden?
® Das cigene Potenzial entdecken ...
In ¢inem ersten Schritt wurden den
Studierenden in Rahmen ciner Zu-
kunfiswerkstate — die  Moglichkeiten
gegeben, ihr eigenes Forschungsteld zu
entdecken,  die  darin  verborgenen
Handlungsmaéglichkeiten zu sichten
und mit jeweils einem/ciner anderen

Zu-welchem Bild habe

ich eine eigene
Affinitat?

Handlungs-
maoglichkeiten
stehen mir zur

Verfugung?

Welche
Projektidee
lasst sich
daraus
gestalten?

Weiche

Welche
Projektidee ist
kompatibel
mit meiner |
eigenen?

Abb.3: Fortbildung im Stadel Museum
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Abb.4: Fortbildung im Stadel Museum
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Abb.5: Entwicklung der eigenen Wahrnehmung

Studierenden ein Projektteam zu bil-
den, welches dann in Abstimmung mit
den Lehrerinnen und Lehrern fir die
Projecktdurchtithrung an der Schule
verantwortlich zeichnen sollee.

Dic cigene Wahrnehmung enowickeln

Nachdem die Studierenden ¢in For-
schungsteld definiert hatten. ging es
im nichsten Schrive darum. fir sich die
im Bild verborgenen Maoglichkeiten zu
crkunden und durch eine Stirkung der
personlichen Wahrnehmung in - das
cigene Forschungsanliegen zu imple-

mentieren.

——e -

Lehrerinnen und
Lehrer
Steinwaldschule |

Dabei waren folgende Ausgangsiragen

fiir die Studicrenden von Bedeutung:
| | l’l'uicklc gc.\l;lllcn

Unter Beriicksichtigung der genann-
ten Aspekte im Sinne des eigenen
Potenzials  und  ciner  erweiterten
Wahrnchmung, wurden in kleinen
Projckigruppen  dic  Projekuideen
konkreusiert und in ¢inen Projeki-
plan cingepasst. Dieser sollte ciner-
seits wFahrplane fir die Projeke-
durchfiihrung sein, andererseits aber
auch den Projekigedanken der im
cinzelnen Projekt hulcilig(cn Schiile-
rinnen und  Schiiler Raum  lassen

und thnen damit cine Basis fiir die
Stimulicrung  cigener  Fragestellun-
gen geben.
Mit dieser Vorgabe entstanden folgende
Projeke-Angebote:

Schritt 5 — Forschendes Lernen in
die Schule tragen

Dic organisatorische Rahmung wurde so
organisiert, dass die verschiedenen The-
menangebote  gleichermaflen  fiir  alle
Schiilerinnen  und  Schiiler des Jahr-
gangs 7 angeboten wurden, so dass sich
jeder entsprechend der eigenen Fragestel-
lung und Neigung einem bestimmten
Forschungsanlicgen zuordnen konnte.
Jedes Teilprojeke folgte einem Hand-
lungsplan, der in der Ausgestaltung zwar
individuell unterschiedlich verlief, aber
cin inhaltliches und organisatorisches
Gertist darseellte.

® Phase 1 - Ein Bild und tausend Fragen

Mithilfe cines Bildimpulses wurde
zuniichst cine assoziative Ebene ange-
regt. Die Schiilerinnen und Schiiler
tormulierten ecigene  Fragestellungen
zum Bild oder tanden einen emortiona-
len Zugang zum Thema.

® Phase 2 - Tausend Fragen suchen eine
Antwort ...
Die Schiilergruppen starteten darauf-
hin ¢inen individuellen Recherchepro-
zess. Dabei wurden niche nur Informa-
tionen gesammelt oder Orte fiir die
Recherche identifiziert, sondern im
gemeinsamen Prozess auch die For-
schungsmethoden gesichret.

® Phase 3 — Antworten brauchen eine
Umsctzung ...
Im Sinne éisthetischer Forschung wurde
das Forschungsergebnis in eine idscheti-
sche Handlungsweise iiberfithre. Der
gewonnene  Erkenntniszuwachs  blieb
also nicht ein rein rational crarbeitetes
Ergebnis, sondern wurde durch isthe-
tische  Handlungsweisen unterstiitzt.
Kreative  Schreibprozesse,  szenische
Umsetzungen oder eine bildnerische
Gestaltung konnten so zu einem ganz-
heidichen Bildungsprozess beitragen.

® Phase 4 — Umsctzung benétigt einen
Biihne ...
Durch die ‘Transtormation des For-
schungscrgebnisses in eine dsthetische
Prisentation entstand fiir die Schiile-
rinnen und Schiiler ein Forschungsfo-
rum, indem sie sich die unterschiedli-
chen Ergebnisse gegenseitig vorstell-
ten. Durch  diesen  Schrite konnte
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Abb.6: Projekt-Angebote

neben dem Wissenstransfer auch cine
interne  Qualicitskontrolle  zu For
schungsmethoden  und -ergebnissen
stattfinden, wodurch eine qualitics-
volle Weiterentwicklung Forschenden

Lernens im Jahrgang angeregt wurde.

Schritt 6 - Erfahrungen gemeinsam
reflektieren

Nach der Projekedurchfiihrung fand cine

mehrstufige Auswertung und Reflexion

des Geschehens statt. Einem Auswer
tungsgesprich zwischen den Schiilerin-
nen und Schiilern und den Studierenden
folgte eine gemeinsame Reflexion zwi
schen Studierenden und  Lehrkriiten.
Erfahrungen und Sichoweisen wurden
dann im Seminar noch cinmal reflekeiert,
um diese in einem Projekebericht auch

schriftlich zu sichern.

Riickblick

Das Projekt »Forschendes Lernen—Asthe

tische Forschung« hat in besonderer

SchVw HE/RP 1/2013

Weise

unterschiedliche

gezeigh, wie  gewinnbringend

Institutionen  zusam
menarbeiten konnen und wie dadurch
dic »Schule vor Ortein der Zusammenar-
beit mit Studierenden Impulse tiir den

1\.!]1]].

Ebenso zeigte sich als diberaus gewinn

schulischen  Allag  bekommen
bringend innerhalb Kooperation  mit
dem Sdidel die grofle Flexibilicit, mit der
dic Muscumspiidagoginnen michilie der
Maoglichkeiten eines groflen Muscums
aufzeigten, wie fruchtbar der dsthetische
Impuls fir dic Ficher vernezende Arbei
sein kann. Ein Punkt, der besondere
Beachtung verlangt ise die Zusammenar-
beit der Studierenden mic den Kollegin-
nen und Kollegen der Schulen., Aufgrund
fchlender Freirdiume an den Schulen
bedarf es cines hohen Lngagements der
chrerinnen und Lehrer, in cine Phase
gemeinsamer Projekiplanung cinzutre-
ten. Sollen Schule und Universitit hier
grundsitzlich und dauerhaft in Koopera
ton treten, miissen intelligente 1 osun
gen gefunden werden, um notwendige

sFrere-Riaume fiir projekuorientiertes | er-

nen in Kooperaton mit anderen 2u cia-
blieren.
Fazit

Der Mchrwert im beschriebenen Pro-

jeke fiir die Studierenden wurde nicht

nur durch dic grundsitzliche Theoric
Praxis-Verzahnung sondern vor allem
durch die Erprobung projektorientier-
ten Lernens deutlich. Vonseiten der
Schiilerinnen und Schiiler zeigte sich
cinerseits ¢ine hohe Modvation krea-
tiv-forschend titg zu sein, andererseits
aber auch die Schwierigkeir, tiberhaupt
erst cinmal zu eigenen Fragestellungen
zu gelangen und diese dann im Sinne
Forschenden Lernens in ein Vorhaben
einzupassen. Dies zeigt aber auch. wic
wichtig o8 ist, ftorschende Prozesse
nicht in einzelne Projekizeiten der
Schule abzudringen, sondern dem cin-
gangs erwihnten Anliegen zu folgen.
kontinuierlich an der institutonellen
Verankerung und der curricularen Aus-

gestaltung zu arbeiten.
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